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Powody stosowania komputeréw w edukac;ji

Komputery w edukacji dawno juz przestaty byé nowoscia. Dzi$ nie trzeba nikogo
przekonywaé o celowosci ich stosowania, jak to miato miejsce, kiedy prowadzono pierwsze
badania na ten temat i publikowano pierwsze artykuty [Wilusz, 1978]. Wtedy panowata
opinia, ze owszem — mozna prowadzi¢ badania naukowe zwigzane z wykorzystaniem
maszyn cyfrowych (tak o nich wtedy méwiono) w nauczaniu, ale nie ma to zadnego
przetozenia do praktyki, poniewaz komputery byty nieliczne, drogie, trudno dostepne
i w dodatku bardzo zawodne. Dzi$ przeciwnie — komputery sg wszechobecne w edukacii,
bo jest ich generalnie duzo, sg tanie, fatwo dostepne, a w dodatku tak niezawodne, ze
znacznie czesciej wyzbywamy sie starych maszyn ze wzgledu na ich ,moralne zuzycie”
niz ze wzgledu na techniczne usterki. Jednak w sytuacii, kiedy praktyczne zastosowania
komputeréw w edukacji oraz techniki nauczania na odleglo$¢ stajg sie obecnie coraz
bardziej populare — coraz rzadziej mowi sie i mysli o tym, Ze ta dziedzina aktywnosci
powinna by¢ takze przedmiotem refleksji naukowe;.

Aby ustali¢, dlaczego tak sie dzieje, sprobujemy przyjrze¢ sie, jakie sg obecnie
motywacje i powody stosowania komputerdw w edukacji, bo z tego - jak sie wydaje -
mozna bedzie wydedukowaé, dlaczego tak rzadko stajg sie one (w tej specyficznej roli)
obiektem badan naukowych. Jak juz wyzej stwierdzono, komputery w edukacji staty sie
swoistym standardem. Stosujq je (lub zamierzajg stosowac) praktycznie wszystkie wigksze
uczelnie, w coraz szerszym zakresie wykorzystujg je szkoly $rednie, ich uzycie
rozpowszechnia sie w szkotach podstawowych, a coraz $mielej i coraz czesciej mowi sie
0 komputerach w przedszkolach. Nie tylko zresztg system edukacji narodowej angazuje te
maszyny do realizacji proceséw nauczania. Stosujq je takze powszechnie (szczegoinie
w internetowym modelu ksztatcenia na odlegto$¢, okreslanym powszechnie jako e-learning)
firmy szkolgce pracownikéw oraz urzedy zajmujace sie na przyktad przekwalifikowaniem
bezrobotnych. Uzywanie komputera dla potrzeb edukacii stato sie tez profesjq zarobkowq
— powstajg i bedg powstawa¢ nowe przedsiebiorstwa, dla ktérych podstawg dziatalnoSci
gospodarczej jest whasnie tworzenie i sprzedaz oprogramowania edukacyjnego, a takze
$wiadczenie ustug edukacyjnych w systemie e-nauczania.

To szerokie i zrdznicowane spektrum oséb i instytucji zajmujgcych sie e-edukacjg
przektada sie na bardzo rozny stosunek do uprawiania tej formy ksztatcenia, a to ma
posredni wptyw na to, co sie udaje osiagnaé za pomoca e-ksztatcenia. Aby nie przecenia¢
w tym opracowaniu czynnika tozsamosci instytucji zajmujacej sie e-nauczaniem, skupimy
uwage na sprawie majacej bardziej uniwersalne i podstawowe znaczenie: na motywacjach
bedacych powodem podejmowania takich czy innych dziatan.



Motywacje podejmowania e-ksztatcenia byly, sg i beda rozne, tak jak rézne sg
wzmiankowane wyzej instytucje zajmujace sie e-edukacja. Tymczasem od typu motywacii
zalezy sposdb realizacji e-ksztatcenia i wybor narzedzi, jakie sie w tym procesie
wykorzystuje, a takze osiggane wyniki i sposéb ich warto$ciowania. Warto wiec przyjrze¢
sie temu zagadnieniu nieco blizej, bo wbrew pozorom to ono wiasnie formuje aktualny
pejzaz zastosowan e-nauczania, a takze ma przemozny wptyw na to, w jakim kierunku
ta dziedzina bedzie sie rozwijata w blizszej i dalszej przysztosci.

W referacie wyrdznie trzy typy motywacji, ktére skfaniajg poszczegdlnych ludzi
(nauczycieli), a takze cate instytucie edukacyjne, do podejmowania wysitkéw w kierunku
rozwijania i wdrazania e-nauczania. Podziat ten uwazam za wazny dla dalszych rozwazan,
pozwole sobie zatem przedstawic go tutaj i nieco rozwingg¢.

1) Pierwszy (i w sensie historycznym — pierwotny) rodzaj motywacji dla rozwijania
technik komputerowych dedykowanych do celéw dydaktycznych i pedagogicznych wynikat
z potrzeb intelektualnych. Zwtaszcza w pionierskim okresie rozwoju e-nauczania gtownym
motywem badaczy byta ciekawo$¢ naukowa: Jak sie sprawdzi komputer w tym kolejnym
zadaniu? Jak sie zachowajg uczniowie skonfrontowani z tg nowa mozliwoscig? Jakie skutki
bedzie miato przyswajanie wiedzy z uzyciem narzedzi informatycznych w poréwnaniu
ze skutkami tradycyjnego nauczania? Czy wiedza zdobyta indywidualnie w systemie
e-nauczania bedzie trwalsza, petniejsza i lepiej ugruntowana w stosunku do wiedzy
uzyskiwanej w kontakcie z nauczycielem, ale przy nauczaniu masowym (grupowym), czy
wprost przeciwnie?

Z takich wiadnie pobudek powstawaty prace w rodzaju cytowanej wyzej publikacii
[Wilusz, 1978]. Dzisiaj przyktadami prac podobnego rodzaju, czyli prac wynikajacych
z naukowego zainteresowania przedmiotem komputerowo wspomaganego nauczania,
mogq by¢ publikacje: [Tadeusiewicz, 2002], [Kushtina, 2003], [Chrzaszcz, 2004], [Kusiak,
2004], [Zaikine, 2004], [Tadeusiewicz, 2005].

Trzeba jednak z naciskiem podkresli¢, ze ten nurt dziatan zwigzanych z komputerami
w edukacji wyraznie wygasa. MasowosS¢ obecnych na rynku narzedzi do korzystania
z komputera jako z narzedzia edukacyjnego, a zwtaszcza ogromna podaz wytwarzanych
seryjnie programow edukacyjnych, sprawia wrazenie (niestuszne!), ze od strony naukowej
wszystko juz zbadano, wszystko wyjasniono, wszystko ustalono — wiec nad komputerem
w edukacji nie trzeba sie zastanawia¢, tylko go po prostu stosowaé. To wrazenie
,wysychania” problematyki informatycznego wspomagania dydaktyki jako zrodta inspiracji
naukowych wzmagajq takze rézne czasopisma (zwykle zreszta nazywane ,branzowymi”,
bo naukowe to one z pewnoscig nie sg!) publikujgce rézne prace z zakresu e-learningu.
Na pozér dobrze sie dzieje, ze osiggniecia 0sdb zajmujacych sie stosowaniem komputeréw
w dydaktyce sg upowszechniane, doceniane i popularyzowane, jednak po blizszym
zapoznaniu si¢ z zawartoscig wiekszosci tych artykutow bardzo szybko mozna zwatpi¢
w ich dobroczynny wptyw na rozwoj tematyki e-learningu. W pracach tych z monotonng
jednostajnoscig powtarza sie¢ bowiem ten sam schemat: ,Zastosowatem komputer do
nauczania przedmiotu X w szkole Y. Z komputerowo wspomaganej nauki skorzystato
N uczniow”. To wszystko! Zadnej proby oceny sprawno$ci nauczania uzyskanej dzigki
zastosowaniu tych nowoczesnych technik, zadnej ,grupy kontrolnej”, do ktérej mozna by sie



byto odnies¢ — na przyktad w poréwnawczej analizie statystycznej, zadnych innowacji
w zakresie struktury programu nauczajgcego i jego adaptacji do zmiennych potrzeb réznych
ucznidw. Sam tylko fakt uzycia komputera do nauczania uwaza si¢ za wystarczajaco
nobilitujacy, aby zwykta lekcje uznaé za eksperyment naukowy. Zatosne ..

Inny dosy¢ rozpowszechniony model ,naukowego” badania zwigzanego z technika
komputerowa w przekazie edukacyjnym polega na tym, ze zbiera sie wsrdd uczniow opinie
(najczesciej w formie anonimowych ankiet) na temat ich ocen ksztatcenia z uzyciem
Internetu albo odpowiednio oprogramowanego komputera, a takze ocen jakoSci
udostepnianego oprogramowania, ocen pracy nauczycieli oraz przydatnosci elektronicznych
technik informacyjnych w dyskutowanym tu obszarze. Niestety, ogladajac pytania, jakie sq
przy tym formutowane, a takze analizujac publikowane statystyki odpowiedzi, mam
nieodparte wrazenie, ze z réwnym powodzeniem mozna by byto pyta¢ karpi o pozadany
termin Wigilii. Wedtug mojej oceny wigkszo$¢ tych badan jest tak ustawiona, ze wyniki
mozna z gory przewidzie¢, a otrzymane opinie w zaden sposéb nie moga sie przyczyni¢ do
osiggniecia lepszych efektdw ksztatcenia prowadzonego przy pomocy technik
komputerowych lub bazujacego na wspomaganym informatycznie procesie samouczenia
sie studenta — bo sg w istocie trywialne.

Podobnie jak pogorszyta sie jako$¢ artykutow w czasopismach dotyczacych
komputerowo wspomaganego ksztatcenia — obnizyly takze loty liczne konferencje, ktére sg
w tym obszarze organizowane. Tam z kolei pojawit si¢ efekt postepujacej komercjalizacji
rozwazanej tu dziedziny, polegajacy na tym, ze zamiast dyskutowa¢ nad tym, jakie metody
komputerowego nauczania zastosowa¢ — dyskutuje sie o tym, ktory produkt lepiej uzy€.
Blackboard czy Moodle? Inovatix czy R5 Generation? To przestaje przypominac
konferencje naukowa, a zaczyna sie niebezpiecznie zbliza¢ do formuty targoéw, zwtaszcza
ze obecnie prawie wszystkie konferencje naukowe gorliwie poszukujgq sponsorow —
z wiadomym skutkiem.

Podsumowujac ten watek rozwazahn nalezy stwierdzi¢, ze przy stosowaniu
komputeréw jako narzedzi edukacyjnych praktycznie catkowicie zanikty obecnie motywacje
zwigzane z traktowaniem tej dziedziny jako wyzwania intelektualnego. Ciekawo$¢ naukowa
nie jest dzis gtdwnym czynnikiem napedowym rozwijania e-nauczania, a na potwierdzenie
tej tezy warto przywotac fakt, ze gdy autor tego artykutu zbudowat najwiekszg w Polsce
Rade Naukowg (blisko 40 najwybitniejszych uczonych z catej Polski - patrz
http://www.iko.edu.pl/), zajmujaca si¢ problemami naukowymi Ksztatcenia na Odlegtosc,
i kiedy Rada ta mogta uzyska¢ prawa do nadawania stopni naukowych (doktoratu, a moze
takze habilitacji) z zakresu problematyki komputerowo wspomaganego nauczania — to
okazafo sig, Ze tak naprawde nikogo to nie interesuije.

2) Jako druga motywacja do rozwijania e-edukacji pojawita sie idealistyczna
nadzieja, ze dzigki wspomaganiu nauczania za pomocg technik informacyjnych mozna
bedzie nareszcie pokonaC bariery, na ktbre napotykaty wszystkie tradycyjne formy
ksztatcenia w konfrontacji ze stale rosngcym zasobem wiedzy. Zagadnienie to byto
obszerniej referowane w pracy [Tadeusiewicz, 1998]. W niniejszym artykule zostanie ono
zarysowane w skrocie i z pewnymi uproszczeniami.



Pod koniec XX wieku nauczyciele wszystkich szczebli byli przygnebieni
i sfrustrowani, poniewaz niezwykle szybki i efektywny postep nauki zamiast spodziewanego
sukcesu — spowodowat kryzys we wszystkich dziedzinach edukacji. Kryzys ten wynikat
z faktu, ze ilos¢ informacji, jakgq nauka zdotata zgromadzi¢, ktérg trzeba bylo przekazaé
studentom w procesie ksztatcenia, byta ogromna i co wiecej rosta w szybkim tempie,
podczas gdy ze wzgleddw natury spotecznej i gospodarczej ilos¢ czasu, jakg student mogt
spedzi¢ w bezposrednim kontakcie ze swoim nauczycielem, pozostawata nominalnie taka
sama (ten sam czas trwania edukacji szkolnej, ten sam czas trwania studiéw), ale w istocie
stale malata. Wystarczy poréwnaé tzw. siatki godzin sprzed 20 lat i obecne, zeby sie o tym
przekonaé, przy czym wprowadzenie w latach 70. 5-dniowego tygodnia pracy byto tu tylko
jedna z wielu okoliczno$ci wymuszajacych ten trend.

Propagatorzy stosowania Tl w nauczaniu sadzili (a niektérzy sadza tak nadal),
Ze uda sie pokonac niekorzystne skutki tej narastajacej dysproporcji ilosci wiedzy i czasu
przeznaczonego na jej przyswojenie przez udostepnienie studentom lepszych Zrodet
zasobOw wiedzy w postaci narzedzi i metod e-nauczania.

Szansa byta (i jest!) bardzo duza, bo przy dobrym zdefiniowaniu zasad podziatu
zadan i kompetencji miedzy komputer i korzystajacego z jego pomocy nauczyciela (patrz
m.in. [Tadeusiewicz, 2005]) mozna naprawde znaczaco zwigkszy¢ sprawno$¢ przyswajania
wiadomosci przez uczniow korzystajacych z ,komputerowego wspomagania’ (na przyktad
z platform internetowych do dystrybucji materiatéw dydaktycznych i do zarzadzania
procesem uczenia sie i nauczania) — bez koniecznosci angazowania wiekszych zasobdéw
ludzkich. Ten punkt widzenia odwotuje sie — obok technicznych i pedagogicznych — do
probleméw ekonomicznych, spotecznych, a nawet politycznych. O ekonomicznym,
spotecznym oraz politycznym znaczeniu nauczania na odlegtos¢ mogaq $wiadczyé m.in.
nastepujace cytaty. Ot6z Federico Mayor, byty Dyrektor Generalny UNESCO w jednym
z wywiadéw powiedzial: Ksztafcenie powszechne moze zosta¢ zrealizowane jedynie
wowczas, gdy wykorzystamy oryginalny system ,uczenia sie bez granic”. MoZliwo$¢ uczenia
sie musi by¢ dostepna dla kazdego, w kazdym czasie, wszedzie, w kazdym wieku
i w kazdych okolicznosciach. Pigknie powiedziane i gteboko stuszne - tylko jak to zrobi¢?

Dla kazdego, kto chociaz pobieznie zetknat sie z realnymi kosztami instytucjonalne;
edukacji (a sq to koszty bardzo duze, bo obok sporych uposazen nauczycieli i personelu
pomocniczego muszg pokrywaé koszt wynajmu, ogrzewania, sprzatania i oSwietlenia sal
szkolnych, wyposazenie laboratoriow, pomocy dydaktycznych itd.) jest jasne, ze realizacja
tego ambitnego ideatu nie jest mozliwa w tradycyjnym modelu ksztatcenia. Potwierdza to
dobitnie w swoich pracach Theodore M. Hesburgh, byty rektor University of Notre Dame,
ktory pisze: Realizacja prawa do edukacji w odniesieniu do kazdej istoty ludzkiej na Ziemi
nie jest mozliwa, jesli edukacje wyobrazac sie bedzie tak jak w poprzednich wiekach: klasa
Szkolna z nauczycielem i uczniami.

Whiosek jest jeden: dazenie do realizacji stusznych i godnych poparcia celéw
edukacyjnych moze by¢ zrealizowane jedynie przy zastosowaniu e-edukacji. Maciej
R. Tana$ w ksigzce [Tana$, 2005] stawia teze, ze e-edukacja nie jest wprawdzie panaceum
na wszelkie bolaczki o$wiaty, ale bez wykorzystania technik informacyjnych nie da sie



nawet czesciowo rozwigzac aktualnie wystepujacych probleméw ksztatcenia powszechnego
oraz ksztatcenia ustawicznego.

Za coraz szerszym stosowaniem komputerow w edukacji przemawiaty i bedg
przemawiaty rézne czynniki. Jak sie wydaje w wiekszosci zastosowan na plan pierwszy
wysuwa sie wspominany wyzej aspekt ekonomiczny: nauczanie na odlegtos¢
z wykorzystaniem technologii informacyjnych jest na diuzsza mete tansze, niz nauczanie
tradycyjne. Podnosi sie tez czesto argumenty spoteczne: nauczanie na odlegto$¢ daje
szanse edukacyjng mato zamoznej mitodziezy z matych miast i wsi, a takze pozwala
przezwycieza¢ bariery, na jakie napotykajq osoby niepetnosprawne, chcace realizowaé
swoje aspiracje edukacyjne. Podaje sie tez argumenty psychologiczne: nauczanie
komputerowo wspomagane moze by¢ w znacznie wiekszym stopniu zindywidualizowane,
niz nauczanie realizowane tradycyjnymi metodami. Nie bez znaczenia sg argumenty
pedagogiczne: nauczanie zdalne — jesli jest dobrze zaplanowane — powinno aktywizowaé
studenta w znacznie wiekszym stopniu, niz wiekszo$¢ zaje¢ dydaktycznych prowadzonych
tradycyjnymi metodami. Ten ostatni argument ma takze swoj aspekt pragmatyczny: aktywne
przyswajanie wiedzy czyni jej Slad w umysle ucznia trwalszym i doktadniejszym, niz biemne
przyswajanie wiadomos$ci, np. podczas tradycyjnego wyktadu. Réznych motywacji dla
rozwoju e-nauczania moze by¢ wiec bardzo duzo, a takze moga one by¢ silnie
zroznicowane.

Gdyby wymienione wyzej aspekty funkcjonowania e-nauczania byly gtéwnym
motorem napedowym jego aktualnego rozwoju, to mozna by byto uznaé, ze zjawisko to jest
W gruncie rzeczy pozytywne — i mozna by byto przebole¢ (z trudem...), ze tak mato uwagi
poswieca sie motywacji zwigzanej naukowymi aspektami e-ksztatcenia. Jest jednak inaczej.
E-nauczanie stato sie e-biznesem. Wiedza (a niekiedy takze dyplom poswiadczajacy jej
posiadanie) staly sie towarem. W sytuacji permanentnego bezrobocia wzrosto
zapotrzebowanie na studia i studiowanie, za$ gdzie jest popyt — tam pojawia sie takze
podaz.

Niestety, jednak w dziedzinie, jakq jest e-nauczanie (i wszelka edukacja w ogdle),
jako$¢ nie idzie w parze z ilo$cia. Ksztatcenie duzej liczby uczniow lub studentéw moze byé
sposobem na to, zeby uzyska¢ zwiekszone Srodki z tytutu tej aktywnosci. Jednak wysokq
jako$¢ wiedzy elitarnych specjalistow zapewnia wiasnie ksztatcenie realizowane metodami
elitarnymi, a nie masowymi. Mato kto sobie jednak tym zaprzata gtowe, dlatego coraz mniej
ludzi zadaje sobie dzi§ pytania, jak doskonali¢ uzycie komputera jako narzedzia
wspomagajacego hauczanie, natomiast bardzo wielu, zbyt wielu, troszczy sie o to, jak
zwigkszy¢ ,przepustowos¢” e-ksztatcenia oraz jego ,wydajno$¢’, rozumiang jako relacja
zyskdw do naktadow. Niewatpliwie komputery i Internet pozwalajg ksztatci¢ wigcej ucznidw
przy znaczaco nizszych kosztach — i w ten sposob dochodzimy do trzeciego zrodta
motywacji, najskuteczniej napedzajacego ostatnio maching e-nauczania — aspekiu
komercyjnego.

3) Dzisiaj gtownym powodem, dla ktérego rozwija si¢ e-ksztatcenie, jest okolicznos¢,
Ze wiedza stata sie towarem, nauczanie stato sie biznesem, a e-ksztatcenie okazato sie
narzedziem, dzieki ktéremu mozliwe jest sprzedanie wigkszej liczby ustug edukacyjnych



(docieranie do osab, ktdrzy nie byliby w stanie kupi¢ tradycyjnych ustug edukacyjnych) przy
nizszym koszcie jednostkowym ksztatcenia kazdego konkretnego studenta.

Aby nie popas¢ w totalne krytykanctwo, chce od razu zadeklarowaé, ze nie mam
nic przeciwko systemowi nauki za pienigdze. Powiem wigcej — uwazam, ze w sposéb
nieunikniony zmierzamy do takiego modelu ksztatcenia, przynajmniej na poziomie
szkolnictwa wyzszego, bo iluzji bezptatnych, powszechnie dostepnych studiow nie da sie
utrzymac¢ ze wzgledéw ekonomicznych, podobnie jak iluzji powszechnej bezptatnej stuzby
zdrowia. Jednak z faktu, ze przyjmuje do wiadomosci (bez entuzjazmu) nieuchronno$¢
komercjalizacji nauczania nie wynika, ze zamierzam aprobowac wszystko, co sie w zwigzku
z tym dzieje, w szczegoinosci w zakresie motywaciji ,napedzajacych” rozwdj e-edukacii.

Menedzerowie zarzadzajacy procesem nauczania za pienigdze musza patrze¢ na
proces nauczania jako na typowy proces ekonomiczny, w ktérym po jednej stronie pojawiajq
sie zyski (pochodzace z optat chcacej studiowa¢ mitodziezy), z drugiej za§ mamy koszty
Zwigzane z pracq nauczycieli, utrzymaniem lokali szkolnych, wyposazeniem, materiatami
itd. Patrzac z tego punktu widzenia nie mozna nie zauwazyé, Ze zaangazowanie
komputeréw (a zwitaszcza rozsytanego do ucznidw oprogramowania wspomagajacego
proces samoksztatcenia oraz komunikacji z uczniami utrzymywanej ,wirtualnie” przez sieci
komputerowe) daje w procesie nauczania same korzysci: mozna dotrze¢ do wigkszej liczby
0s6b pobierajacych nauke, dzieki czemu polepsza sie strona przychodow, a takze mozna
bardzo znaczaco ograniczy¢ koszty, bo raz opracowana lekcja komputerowa moze byé
potem powielana w setkach egzemplarzy (albo moze by¢ dostepna dla tysiecy internautéw
przez Sie¢) — praktycznie przy zerowych kosztach.

W samych wymienionych faktach nie ma nic ztego, przeciwnie — racjonalizacja
ekonomicznych aspektdéw procesu ksztatcenia jest ze wszech miar celowa. Zio zaczyna sie
jednak pojawia¢, jesli w pogoni za polepszaniem ekonomicznej efektywnosci ksztatcenia
dochodzi do naruszania innych pryncypiéw naukowych i dydaktycznych. W przypadku
ksztatcenia ilos¢ nie przechodzi w jako$¢, a raczej przechodzi — ale ze znakiem ujemnym.
Przywigzywanie duzej wagi do czynnika przychodow z odptatnego ksztatcenia moze
prowadzi¢ do zanizania kryteriow akceptowania kiepskich wynikéw nauki w imie zle pojetej
,Sprawnosci ksztatcenia”. Z kolei przywigzanie duzej wagi do obnizania kosztow ksztatcenia
moze prowadzi¢ do niebezpiecznego przesuwania granicy miedzy liczbg zaje¢ odbywanych
przez studenta w trybie wirtualnym (samotnie przy jego wtasnym komputerze) a liczba zaje¢
,kontaktowych”, gdy student styka sie z zywym nauczycielem. Je$li nadmiernie duzg
wage przywigze sie do elementu ksztatcenia przez Internet, a zbyt mato zadba sie
0 udostepnienie studentowi mozliwosci uporzadkowania i zweryfikowania wiedzy
w kontakcie z zywym profesorem, to moze doj$¢ do tego, ze student bedzie miat bardzo
duzo wiadomosci, nie bedac jednak cztowiekiem madrym, a przeciez tego nalezy oczekiwaé
od osoby z okre$lonym poziomem wyksztatcenia.

Przytoczone uwagi, ktére mogtyby zosta¢ jeszcze rozszerzone i poparte konkretnymi
przyktadami, skfaniajg do raczej sceptycznej oceny roli aspektu komercyjnego jako
elementu napedowego e-ksztatcenia. Jesli pozwolimy na to, by czynnik komercyjny zbyt
silnie wptywat na kierunek rozwoju e-ksztatcenia, to doprowadzimy do takich zwyrodnien,
ktére spowodujg odrzucenie tej pozytecznej techniki wraz z jej licznym bezspornymi



zaletami. Dlatego cieszac sie, ze aspekt komercyjny napedza rozwdj informatycznego
wspomagania procesu nauczania — dbajmy o to, zebysSmy nie utracili w tej sprawie kontroli
i koniecznego krytycyzmu.

WyZzej przedstawiona dyskusja trzech typéw motywacji, lezacych u podstaw
oberwanego obecnie ,boomu” elektronicznego nauczania i stosowania komputeréw
w edukacji na pewno moze razi¢ swoim schematyzmem. Nakreslony obraz jest z pewnoscig
zbyt czarno-biaty, a ponadto jest oczywiste, ze zawsze pojawiaty sie i bedq sie pojawiaty
motywacje mieszane. Jest to mozZliwe, poniewaz cele stawiane we wspomnianych trzech
obszarach motywacyjnych bynajmniej nie sg wzajemnie sprzeczne — na przyktad dazenie
do tego, zeby dzieki e-nauczaniu ksztalci¢ lepiej nie wyklucza mozliwosci, ze mozna to
takze robi¢ taniej i na bardziej masowa skale. Z catg pewnoscig pozytywnie trzeba ocenia¢
fakt, ze rozpowszechnienie komputeréw oraz dostepno$¢ Internetu spowodowaty,
iz nauczanie komputerowo wspomagane i nauczanie na odlegto$¢ przestato odgrywacé role
egzotycznej ciekawostki, zaczeto natomiast by¢ traktowane jako wygodna i sprawna nowa
technologia nauczania. Argumenty przemawiajace za upowszechnianiem ksztatcenia
na odlegtos¢ beda sie nadal mnozy¢, poniewaz kolejne generacje zwolennikow e-nauczania
stale wydtuzajq te liste zalet dyskutowanej tu metody nauczania o kolejne pozycje atutéw
— prawdziwych, badz tylko domniemanych.

Przechodzac do konkluzji, chce stwierdzi¢ co nastepuje: E-nauczanie jest waznym
elementem wspotczesnego systemu edukacyjnego, wiec wszyscy wszedzie je rozwijajg
i wdrazajg do praktyki. Jest to zjawisko bezwarunkowo pozytywne. Jesli jednak przez ten
rozw6j e-edukacji mamy osiagna¢ znaczacy postep w zakresie jakoSci ksztatcenia
w naszych szkotach i uczelniach, to nie mozemy poprzestawa¢ na samym tylko
empirycznym wdrazaniu kolejnych programéw i na samym tylko ,zdroworozsadkowym”
generowaniu kolejnych pakietow do nauczania réznych przedmiotow. E-nauczanie jest
trudng sztukg, a sukces lub niepowodzenie w duzej mierze zalezg od samowiedzy, jakg
bedziemy posiada¢ na temat tego, co jest celem, co narzedziem, a co elementem kontroli
i miernikiem jakosci.

Poszukujac tej samowiedzy i samo$wiadomosci tworcow e-edukacji musimy m.in.
odwota¢ sie do motywacji, jakie tej dziatalnoSci przySwiecajg i musimy te motywacje
wyraziscie nakresli¢, nazywajac we wiasciwy sposéb cele, do jakich dgzymy, oraz $rodki,
ktorych jestesmy sktonni uzy¢. Wiasnie takiemu szczeremu ,spojrzeniu prawdzie w oczy”
ma stuzy¢ ten artykut.
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